REFLEXIONES SOBRE UNA ESTRATEGIA PARA ENSENAR GEOGRAFIA
EN LA EDUCACION BASICA DE ECUADOR

Autores:
Eudaldo Enrique Espinoza Freire
Email: eespinoza@utmachala.edu.ec

Instituciodn: Universidad Técnica de Machala

RESUMEN

La investigacién socializa experiencias en situaciones de aprendizaje, donde las
metodologias contribuyan a la eficacia de la didactica con mapas y al desarrollo de
la ensefianza-aprendizaje de la geografia. El objetivo fue revisar las maneras de
ensefiar Geografia en la Educacion Basica de Pasaje, donde es posible reconocer
problematicas relativas al desempefio de la docencia mediante mapas. La
estrategia metodoldgica consistié en la sistematizacion bibliografica, analisis de
textos, la comprension interpretativa y el diagnéstico de las situaciones docentes,
la observacién y la elaboracion de una estrategia, esa estructura metddica

proporciona una visién del trabajo con mapas.



INTRODUCCION

Investigar en Educacion, especificamente en Geografia, resulta una urgencia para
socializar las experiencias, que, en la construccion de situaciones de aprendizaje,
va adquiriendo el docente y le aportan metodologias que contribuyan a la eficacia
de la didactica del trabajo con mapas y a un mejor desarrollo del proceso de
ensefianza y aprendizaje de los fendmenos geogréficos. Algunos estudiosos
delimitan la labor creativa del maestro y recomiendan que los que tengan como
oficio el ensefiar, su camino innovativo contribuye, en el ambito de lo pedagdgico o
lo didactico, a la construccion de saber pedagdgico (De Tezzanos, 1998). Esa
vision demuestra que la experiencia tiene un lugar en la formacion de teoria de la
ensefianza. Por tales motivos se clasifica este articulo como un ensayo cientifico
del pensamiento pedagdgico en el &mbito de la utilizaciéon del mapa en la escuela;
ello supone evidenciar interpretaciones practicas de utilidad para la comunidad
pedagdgica en general.

La construccion de situaciones docentes es un procedimiento empleado por los
profesores para insertar a los estudiantes en un contexto cercano a la realidad
donde puedan ejercitar o desarrollar los conocimientos del grado que cursa. Esos
conocimientos adoptan la forma de estilos cognitivos que son los que refieren
patrones especificos inconscientes y automaticos a través de los cuales las
personas adquieren conocimiento (Lozano, 2000), otro autor le da una centralidad
a la especificidad y denomina a ese estilo caracteristica persistente que distingue
la singularidad en una variedad de contextos (Padilla, 2007).

La organizacibn de esas situaciones, los métodos empleados y los medios
demandados para gestionar las acciones constituyen un conjunto de acciones que
en su integridad establecen una estrategia did4ctica dispuesta para formar
alumnos (de Lazaro & Gonzélez, 2014). En relacibn con esas situaciones es
recomendable revisar las actividades rutinarias, las especificas, las unidades
didacticas, los proyectos de trabajo y la modalidad de talleres para desarrollar
nuevos criterios en la organizacion de situaciones de ensefianza en un intento de
conjugar juego, aprendizaje y ensefianza (Renée, 2012; Gonzalez, 2014). Esa
colocacion del juego responde al lugar que ocupan los roles en el aprendizaje y
donde no se alude simplemente a lo ludico, sino a la asignacion de

responsabilidades y obligaciones que debe desempefiar el estudiante.



La metodologia empleada para producir este acercamiento fue la sistematizacion
bibliogréfica de las recomendaciones didactico-metodoldgica para la ensefianza de
la Geografia, el andlisis de los programas y textos escolares, la comprension
interpretativa de los tipos de procedimientos recomendados, el diagnéstico de las
situaciones docentes, la comparacion mediante la observacion a diferentes
ejercicios docentes y la elaboracion de una estrategia didactico-metodoldgica para
implementar la ensefianza mediante mapas escolares.

Uno de los aportes mas significativos fue subrayar el rol que la funcién de control
despliega cuando queremos mantener un sentido creciente en la construccion del
conocimiento geografico; este rol desencadena papeles tanto para el alumno como
para el profesor lo cual evidencia la necesidad de habilitar el espacio para la
actividad del discente y la I6gica existente entre orientacidn y resultados, pues
cualquier desconocimiento de la fase de orientacion fractura el éxito.

El objetivo de este trabajo es reflexionar las maneras de ensefianza de la
asignatura Geografia en las instituciones de Educacion General Basica de Pasaje,

provincia de El Oro.

DESARROLLO

Durante afios, en la educacion de adolescentes y jovenes, se ha subrayado las
potencialidades que brinda la Geografia para desarrollar y fomentar habilidades
como las de trabajo con mapas (de la Vega, 2014), por el valor cognoscitivo que
tienen los mismos, este valor acusa en la actualidad una trascendencia que los
estudiosos ubican en la necesidad de obviar el posicionamiento del mapa como
una ilustracion del libro de texto (Ortiz, 2014). Por consiguiente, el material en
mencion es un medio de ensefianza-aprendizaje independiente y muy efectivo.
Esto no sucede solo con respecto a la Geografia, sino también con todas las
disciplinas que estudian un fendmeno en su aspecto espacial (Gomez, 2011). La
Cartografia como ciencia que se ocupa de la produccion de estos instrumentos es
muy demandada por una diversidad de ambitos sociales y cientificos en razén del
cardcter interpretativo del mapa (Lossio, 2012).

La Cartografia ha pasado a ser el nacleo metodologico de la Geografia y ese
movimiento ascensional ha conducido a los docentes a pensar no solo en
enriquecer los conocimientos geogréficos (Vazquez & Massera, 2012), este tipo de

conocimiento configurado como esquemas de organizacion de la informacién
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tienen un fundamento geogréafico, como es el caso de que los censos se alzan a
partir de un nivel basico de informacion, un &rea geo estadistica basica, a la que le
siguen los niveles referidos a municipios, estados y el pais en su conjunto
(Sanchez, 2006).

En razon de esos fundamentos se revela la importancia de perfeccionar la
metodologia para el trabajo con mapas en la escuela y examinar la importancia y
el lugar de la Cartografia para la Geografia y otras ciencias que estudian la Tierra
y la sociedad (2012). De ahi que el valor metodolégico contenido en tal
fundamento se sostiene en el hecho que tributa al enriqguecimiento de las
capacidades intelectuales y manuales del sujeto (Giraldo & Baquiro, 2014),
quienes al utilizarlos elevan su nivel cientifico-tedrico y forman actitudes de
solucion de problemas de modo altamente independiente, con lo cual facilitan que
se fomente el razonamiento légico, la creatividad y por tanto la toma de decisiones
(Diaz, 2012).

Cuando se alude al razonamiento en su vertiente del movimiento, surge la alusién
a la ansiedad desplegada por relacionar los accidentes naturales con su origen y
determinar las causas de las transformaciones acaecidas (Rapado & Consolacion,
2012); la singularidad presente en un mapa moviliza al estudiante a imaginar lo
oculto, realidades sumergidas o soterradas como las ciudades perdidas y su
dinamica determinante de fuentes de agua, caminos y habitaciones en la
actualidad invisibles (Barrios, 2015). Por otro lado, los argumentos que
proporciona un mapa configuran explicaciones objetivas que enriquecen la
racionalidad perceptual de los alumnos y los conmina a gestar expediciones para
constatar en la remota ubicacion de un sitio como evidencia material de una vida
simbdlica (Pefia & Comino, 2012).

Para el profesor, representa otorgarle un nuevo enfoque y orden metodoldgico a la
tradicional forma de utilizacion del mapa para desarrollar los contenidos e impartir
la Geografia de los Continentes en los diferentes grados (Llancavil & Vega, 2014).
Asignar a la clase de Geografia la vivencia de los antiguos mediante la descripcion
de su realidad fisica; es no solo el relato imprescindible del origen de los mapas,
sino que constituye un modo de vivenciar los tiempos remotos (Cruz, 2015),
cuestion que puede garantizar en el proceso de ensefianza-aprendizaje las etapas
gue se han establecido en las ciencias de la ensefianza como metodologias o

transitos de lo simple a lo complejo, de lo conocido a lo desconocido, de lo facil a
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lo dificil, de lo cercano a lo lejano, de lo concreto a lo abstracto, del todo a las
partes y de las partes al todo (Cherro, 2015), asi como ir regulando el proceso
docente educativo y tomar las medidas pertinentes que corrijan los errores que se
cometan (Ensabella, 2015).

En tal sentido, es posible plantear tareas relacionadas con la interpretacion de
aguellos dibujos rudimentarios de nuestros ancestros e identificar los relieves que
consideraban referencias para su orientacion espacial, es apelar a una
hermenéutica para la actividad de los conceptos, la cual tiene un especial interés
para comprender determinados episodios de la historia del pensamiento
geogréfico (Caballero, 2007). Una concesion que permite demostrar la subjetividad
con que fueran hechos y la correccion que los instrumentos modernos introducen
en la vida cotidiana y tecnolégica que vive el hombre moderno.

Para lograr mayor efectividad en el trabajo con mapas y comprobar
sistematicamente los pasos alcanzados por los discentes, la ciencia ha planteado
la urgencia de convertirlo en un sujeto activo que logra, gradualmente, su
independencia cognoscitiva y con ello la autorregulacion y autoevaluacion de las
clases (Montiel, Negrete & Rincon, 2015). La Geografia en la Educacion Basica
ecuatoriana adopta forma de sistematizacién de las nociones aprendidas en los
grados anteriores, por ello corresponde pensar en el proceso comunicativo que se
gesta mediante el mapa en la clase.

Al aludir a la comunicacién como un proceso, Ravanal, Camacho, Escobar y Jara
(2014) manifiestan que dicho proceso involucra personas, en nuestro caso
docentes y discentes, quienes utilizan un cddigo para comunicarse y eligen
significados para entenderse mejor, los elementos que se definen como
constitutivos del discurso geogréfico tienen como razén que son un medio de
expresion y comunicacion para quien lo elabora (Romero, 2005) y exige una
aptitud para quien lo lee, por ello leer un mapa comprende la negociacion de las
leyes con que estd construido, dicho consenso es factual, pues existe como
tradicién en estas herramientas y esa costumbre es ensefiada por el maestro.

Asi el alumno aprende a ubicar la orientacién del productor acerca de la escala
con la cual fue construido, hecho cuya nomenclatura ha explicado el profesor y con
la cual puede el alumno escuchar la seleccion de accidentes, diferentes objetos,
fendmenos y procesos geogréficos que ocurren en la naturaleza y la sociedad

(Renée, 2012). Para ilustrar esta comunicacién el profesor puede presentar otro



mapa del mismo lugar en otra escala y escuchar en el andlisis del alumno, otras
voces que refieren fendmenos y procesos ignorados en el mapa anterior, una
manera comparativa de mostrar la funcionabilidad de la escala en la clase de
Geografia.

Un segundo elemento comunicativo es la posicion y orientacion en atencién a la
direccion espacial de los objetos, por ocupar un lugar en relaciéon con otros objetos
en el espacio, y la misma puede ser temporal o permanente (Castellar & Lache,
2015). Para plasmar la orientacién en un mapa no basta solo con poner objetos o
accidentes es preciso colocar alglin signo que sirva como precision de la
orientacion; en relacién con ese caracter orientativo que le es otorgado a un mapa
(Fonseca, Baez & Zenelia, 2016), se ha acotado que a pesar de considerar
habitualmente la orientacién como Norte-Sur, no siempre ha de ocurrir asi, y una
aguja apuntando al norte o una rosa de los vientos sirve para aclarar la orientacion
del mapa (Olaya, 2006).

Los simbolos de los mapas representan un desafio para quien lo elabora y para
sus utilizadores, debido a que escoger la forma adecuada de efectuar esa
simbolizacion garantizara que los elementos visuales comuniquen de la mejor
forma posible, toda la informacion a la que hacen referencia y que pueda ser

interpretada por quienes lo usan (Zappettini, Zilio, Lértora, Carut & Car, 2015).

Situacién de la enseflanza de Geografia en Pasaje. Estudio de caso.

El cantén Pasaje perteneciente a la provincia de El Oro posee mas de 40 escuelas
de Educacion Basica en tres de las cuales se realiz6 el presente estudio, estas
fueron John F. Kennedy, Juan Montalvo y Rodrigo Ugarte; en ellas se laboré
durante dos cursos. Fueron aplicados instrumentos como encuestas y entrevistas
con una finalidad auscultativa. Hubo una voluntad de cooperar para el buen
desempenio del estudio y ese hecho favorecié la obtencion de los resultados que
se describen a continuacion.

En las entrevistas con los profesores se pudo conocer la posicion que tienen
respecto a la apropiacion de conocimientos geogréficos; como criterio general se
piensa que los discentes tienen dificultades en la interpretacion de los mapas, que
las habilidades de trabajo con estos medios de ensefianza-aprendizaje son
dificiles de adquirir y que incluso los resultados de interpretacion y lectura de los

mismos, al concluir este nivel, son bajos e insuficientes.



Estas habilidades no sélo son indispensables para el estudio de las disciplinas
geograficas, sino como base de una cultura general que les facilite la
interpretacion de la dimensién espacial de las noticias que la prensa publica
relacionadas con los acontecimientos naturales, econémicos y sociales (politicos y
militares) que mueven al mundo actual, asi como explicar, mediante una relacion
causa-efecto los hechos que se suscitan. Por tales motivos se asumié como
problema: ¢(Cémo ayudar a la formacién, desarrollo y sistematizacion de las
habilidades de trabajo con mapas y al sistema de conocimientos vinculados a ellos
en los discentes de séptimo grado al estudiar la Geografia de los Continentes?
Ante esa dificultad fue dispuesto como propdésito disefiar una estrategia didactico-
metodoldgica encaminada al aprendizaje de las habilidades de trabajo con el mapa
y el sistema de conocimientos vinculados a ellos para que los discentes de dichas
escuelas puedan adquirir con efectividad los contenidos de la asignatura
Geografia. Esta experiencia fue aplicada desde el curso 2012-2013, en distintas
escuelas del Canton en cursos escolares consecutivos. En el curso 2013-2014 se
desarroll6 la etapa constatativa de la investigacion y a partir del curso 2014-2015
se desarrollé la etapa del experimento formativo. Sustentd su cientificidad en la
actualidad y la pertinencia en aras de lograr que el enfoque estuviera
contextualizado.

La observacién de clases en razén de su trascendencia y magnitud en la
formacion de conocimientos y habilidades fue uno de los escenarios auditados, en
los cuales se valord el nivel y sistematicidad de las actividades de los docentes
orientando el uso del mapa y el control de las tareas. Para los discentes el
cumplimiento de los propésitos, uso de los medios de ensefianza, en especial,
mapas, atlas, cuaderno de mapas, textos, esferas y la correspondencia entre lo
resuelto y lo orientado por el profesor. Después de aplicados estos controles
durante dos cursos consecutivos se constatdé que obstaculizan la apropiacion de
las habilidades de trabajo con mapas, la concepcién empleada al circunscribirlas
para localizar un objeto o fendmeno geografico que se explica en el libro de texto,
es decir que el trabajo con mapas se limita a la memorizacién de un lugar como
ejemplo de lo explicado o como ilustracion.

La obtencién de conocimientos de ese modo, mediante la extracciéon del texto,
pero no de la interpretacion de los mapas no facilita el desarrollo de las habilidades

con estas fuentes de conocimientos. Los objetivos de unidades hacen hincapié en



las habilidades intelectuales que se forman fundamentalmente en las
interpretaciones de la lectura del texto o de laminas, tablas, o esquemas, pero no
en el trabajo con mapas.

Si a esto se le suma el ordenamiento dado al contenido del programa, no se
manifestaba la instalacion de las habilidades de trabajo con mapas en los
discentes, pues no permite desarrollar la ejercitacion continua de las habilidades
especificas de cada tema. Cuando se imparte un continente cualquiera se sigue un
plan tipo como resulta: situacion geografica, limites, extension territorial, relieve,
yacimientos minerales, clima; sin embargo, en ningln caso aparece un objetivo
que contribuya a ejercitar habilidades especificas de un contenido, lo que simplifica
la fase orientadora de la accién por parte del profesor.

Los atlas generales o escolares, donde aparecen mapas de continentes y regiones
del planeta son de magnifica calidad, tanto por su tamafo, sus hojas, impresion,
seleccién de los simbolos que representan distintos objetos fisicos y econémico-
geogréaficos, la tonalidad de sus colores y la combinaciébn de estos. El
inconveniente que presentan es que los mapas con gran valor por sus contenidos
como los de tectdnica, vulcanismo y sismicidad del mundo, estaban muy
deteriorados y desactualizados en lo referente a la division politica de los estados,
economia y otras actividades de caracter social.

Con respecto a las preparaciones metodoldgicas los temas y actividades
seleccionadas por el colectivo departamental, estan determinadas por las
particularidades de ese colectivo como son sus afos de experiencia, los resultados
obtenidos en el curso anterior y la evaluacion dada a cada profesor por el consejo
de direccion por lo cual no se apreciaron dificultades en la seleccién y elaboracién
de esos planes donde predominan tratamientos metodologicos adecuados a los
contenidos estudiados. El problema fundamental apreciado es la inconsistencia de
los debates e ilustraciones de los ejercicios a realizar por los alumnos.
Determinado principalmente por un predominio de habilidades intelectuales y de
las préacticas reducidas solo localizar, ejercitar, esbozar; como algo que apoya e
ilustra el contenido que explica el texto, pero no para extraer conocimiento de los
mapas y apropiarse de ellos. Ese tratamiento metodolégico a los contenidos y
objetivos en el Departamento se reproduce luego en el planeamiento de clases y

es la causa principal de las incapacidades de los estudiantes, a los cuales



solamente se le asignan en las actividades relacionadas al trabajo con mapas, la
localizacién en el atlas y en el cuaderno de actividades.

Atendiendo a la situacion descrita se explica por qué las habilidades de trabajo con
mapas fueron pobres en las clases observadas debido a que no estaban dirigidas
a extraer conocimientos de estos medios de ensefanza, sino a reforzar lo
explicado en el texto. En las tareas orientadas por los profesores se aprecia un
nivel superior de ejercicios con el cuaderno de actividades, los cuales llevan a los
discentes a desarrollar determinadas acciones con los mapas tales como: ubicar
nombres de continentes y océanos, calcular distancias, trabajo con el indice de
topdnimos del atlas, ubicar objetos hechos y fenbmenos geogréaficos en un mapa
mudo, completar perfiles de relieve, ubicar objetos, hechos y fendmenos en los
mapas del atlas, completar cuadros consultando el texto y mapas del atlas,
identificar simbolos del atlas. Todas estas actividades con una adecuada
orientacion al estudiante, pero solo contribuyen a reforzar el contenido del texto y
no logran una ejercitacion sistematica de habilidades de trabajo con mapas ya que
es una miscelanea de ejercicios de contenidos muy diferentes, por lo que no se
logra en el discente la formacion, desarrollo y sistematizacion de las habilidades
con estos medios de ensefanza.

Al iniciarse el curso 2014-2015 se aplico en el mes de mayo, una prueba
diagnéstica en los discentes para conocer que habia quedado en ellos de las
habilidades de trabajo con mapas del contenido geografico que habian recibido,
especialmente el contenido de la Ultima regién estudiada y de esta las subregiones
mas importantes. Las habilidades que se evaluaron con el empleo del atlas escolar
fueron las relacionadas con el esbozo de mapas, lectura de mapas, calcular
distancias, esbozar perfiles de relieve y determinar la posicibn matematica
empleando la red de coordenadas geogréficas.

De todo lo anterior se desprendid que no se apropian los discentes de las
habilidades de trabajo con mapas porque no es el objetivo central de ese
programa de estudios, sino que el discente tenga conocimientos elementales de
los continentes adquiriéndolos basicamente del libro de texto. No hay, segun
encuesta aplicada a profesores de esta asignatura, conocimientos sobre los
métodos de Cartografia Teméatica para elaborar o confeccionar los mapas. Con
respecto a la elaboracion de perfiles de relieve hay nociones por parte de los

profesores, pero no tienen una metodologia que les facilite la explicacién de ellos a



los discentes para que puedan ser ejecutados en el aula con mas facilidad. Con

respecto a esbozar mapas muchos profesores consideran que solo es para que los
discentes reconozcan la forma de los continentes y desconocen que es un recurso
gue facilita la rdpida comprension de lo que se quiere explicar y facilita también
habilidades de modelacién y la elaboracion de esquemas que pueden quedar en

las notas de clases de los estudiantes.
Grafico 1. estrategia concebida para trabajar con mapas.
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La representacion gréfica de la estrategia concebida para trabajar con mapas fue
tomada del aporte del profesor Adalberto Valdés, el cual propone una metodologia
didactica basada en el principio nuevo enfoque metodolégico, consiste en cumplir



con el principio didactico de adquirir los contenidos en esta asignatura partiendo
del todo a sus partes y de sus partes al todo.

CONCLUSIONES

En este ensayo se lleg6 a conclusiones que conducen a la necesidad de disefiar
una estrategia que se representa en el grafico anterior. En el mismo aparecen las
orientaciones constructivas y las articulaciones sistematicas que otorgan fuerza
tedrica al modelo.

Existen en los discentes de Educacion Bésica dificultades en el dominio de las
habilidades de trabajo con mapas, segun lo diagnosticado en la investigacion en
Su etapa constatativa, lo que evidencia la necesidad de transformar las situaciones
de aprendizaje, sobre todo lo relacionado con los medios de ensefianza para
buscar nuevos métodos y procedimientos que permitan atender el desafio que
representa orientar acciones complejas donde la interpretacion es un problema
docente. Pilar Sanchez relaciona las causas y manifestaciones de problemas
docentes, sin embargo, no cita ninguna relacionada con el uso del cuaderno de
mapas (Sanchez, 2011), lo cual es una confirmacion del caracter tipico en el
Canton de Pasaje la dificultad para utilizar los mapas.

La formacion de las habilidades de trabajo con mapas requiere de una etapa
orientadora de la accion que garantice una adecuada ejercitacion para su
desarrollo, hasta que se logre su automatizacién mediante la sistematicidad de su
empleo utilizando mecanismos de control. Acotar un lugar para la sistematicidad
es asignar una capacidad de pensamiento a la practica, ya que al concebir un
comportamiento sistémico se aporta una metodologia en razén de la
sistematicidad consustancial a toda teoria (Sofia, 2012) en especial est4 que se
basa en el ordenamiento.

Las habilidades de trabajo con mapas permiten una diversidad de dimensiones
educativas donde la interpretacibon ocupa una centralidad, hablar de una
hermenéutica es disponer condiciones para la adquisicion de los conocimientos
geograficos y formar asi la independencia cognoscitiva de los discentes quienes se
pueden convertir en agentes de un elevado caracter activo.

Elaborar una estrategia didactico-metodolégica para impartir esta asignatura
contempla la reformulacion de los objetivos de unidades, un nuevo ordenamiento

de los contenidos y especialmente el reforzamiento de la actividad independiente



de los discentes basada en el trabajo con mapas en los diferentes tipos de clases,
de modo que se fomenten estilos cognitivos de trabajo con estos medios.

La concepcién de esta estrategia didactico-metodolégica permite que el discente
evolucione en la formacion, desarrollo y sistematizacion de las habilidades de
trabajo con mapas, al convertirse las mismas en via para adquirir conocimientos
geograficos y de este modo concientiza que los continentes son unidades
geogréaficas integradoras de los componentes que conforman la Envoltura

Geografica.
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